
Het meten van taligheid bij studenten die aan hogeschool of universiteit beginnen kan bijzonder waardevol zijn.  

Om een studie met goed gevolg te doorlopen is enige mate van taalbeheersing immers cruciaal, al moeten we de 

voorspellende kracht ervan niet overschatten. 
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en zekere mate van taalbeheersing en taalvaardig­
heid wordt als cruciaal gezien voor een succesvolle 
studie in het hoger onderwijs. Zo moeten interna­
tionale studenten die niet in de instructietaal naar 

school zijn geweest, meestal een bewijs kunnen voorleggen 
dat ze taalvaardig genoeg zijn om hun studie aan te vatten. 
In contexten met een minder selectief instroombeleid, zoals 
Vlaanderen en Nederland, zetten instellingen soms ook 
taaltoetsen in voor instromers uit het secundair onderwijs. 
De redenering daarachter is ook daar dat studenten die 
mogelijk een risico lopen, begeleiding en ondersteuning 
kunnen krijgen om zo hun kansen op studiesucces te ver­
hogen (De Wachter & Heeren, 2013). Hoewel die redenering 
intuïtief steekhoudt, komen vragen naar boven naar de soort 
taalvaardigheid, het moment waarop de test plaatsvindt en 
welke mogelijke andere achtergrondvariabelen nog een 
rol spelen bij de groep studenten die instroomt vanuit het 
secundair onderwijs. 

Signif icante voorspeller

Om de taalvaardigheid van (toekomstige) studenten in kaart 
te kunnen brengen, moet eerst duidelijk zijn over welke vaar­
digheden het gaat. De vraag daarbij is welke elementen van 
taalvaardigheid het best correleren met studieresultaten van 
studenten. Verschillende onderzoeken, in het Nederlandse 
taalgebied én daarbuiten, tonen aan dat woordenschatkennis 

een significante voorspeller is van studiesucces. Woorden­
schat hangt ook sterk samen met andere talige vaardigheden 
(Qian & Lin, 2019). Uit de studie van Milton & Treffers-Daller 
(2013) blijkt dat studenten met een grotere woordenschat 
het doorgaans beter doen in hun studie. Vandervieren & 
Casteleyn (2020), Fonteyne en collega’s (2017) en Schelfhout 
en collega’s (2022) komen tot dezelfde bevinding: ze vinden 
relatief kleine, maar significante correlaties tussen woorden­
schatkennis en studieresultaten.

Niet-bindende taaltoetsen voor moedertaalsprekers binnen 
een universitaire context focussen vaak op academische 
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taalvaardigheid (Van Dyk, 2015; Read, 2015; De Wachter 
& Heeren, 2013): minder frequente woorden en langere, 
complexere zinnen die typisch voorkomen in academische 
teksten (Van den Branden, 2010). Academische taalvaardig­
heid blijkt dan een redelijke voorspeller van studiesucces, in 
die zin dat er een middelgrote correlatie (.30 à .40) is met 
studieresultaten van eerstejaarsstudenten (De Wachter et 
al., 2013; Heeren et al., 2021a). De studie van Heeren en 
collega’s (2021b) laat zelfs een verband zien tussen de acade­
mische taaltestscores van eerstejaarsstudenten en het al dan 
niet behalen van een diploma aan de universiteit. 
Een belangrijk gevolg van bovenstaande studies is dat een 
groep met een verhoogd risico af te bakenen valt: wie lager 
scoort, heeft een hoger risico om het minder goed te doen. 
Bovendien zien we gelijkaardige resultaten in andere instel­
lingen (De Moor & Colpaert, 2019) en in internationaal 
onderzoek naar academische taaltesten aan de start (Elder at 
al., 2007; Read, 2015; Van Dyk, 2015). 

Het beste moment

Instellingen kunnen ervoor kiezen om studenten aan de 
start van het academiejaar te screenen. Op die manier 
kunnen ze vaardigheden toetsen die dicht aansluiten bij 
die in de opleiding en kunnen studenten die een verhoogd 
risico lopen ondersteuning krijgen. Verschillende studies 
tonen aan dat deze aanpak zijn vruchten kan afwerpen. 
Kuiken & Vedder (2021) laten bijvoorbeeld zien hoe onder­
steuning rond academisch schrijven de schrijfvaardigheid 
van de risicostudenten kan doen stijgen. Ook Fouché en 
collega’s (2017) tonen aan hoe een inbedding van onder­
steuning voor academische geletterdheid effect kan hebben. 
Wingate (2015) stelt daarentegen wel dat voorzichtigheid 
geboden is. Testen aan de start kan er ook toe leiden dat 
studenten die al moeite hebben, net extra druk ondervinden 
doordat de bijkomende ondersteuning kostbare tijd vraagt. 

Een taalvaardigheidstest kan daarom ook plaatsvinden in 
de fase voor de eigenlijke studie, namelijk in het laatste jaar 
van het secundair onderwijs. Dat gebeurt bijvoorbeeld in 

het Vlaamse Columbusproject, waar taal deel uitmaakt van 
een zelfexploratie-instrument rond studiekeuze (Demulder 
et al., 2020). In Columbus is er naast een woordenschat­
test ook een academische taaltoets opgenomen (Heeren et 
al., 2019). 
Het mogelijke nadeel aan testen in het laatste jaar is dat 
de tijd tussen het moment van de afname en het uiteinde­
lijke ijkpunt, namelijk de examens in het hoger onderwijs, 
veel groter is dan bij testen bij het begin van de opleiding. 
Uitspraken op basis van zulke testen moeten dus met de 
nodige voorzichtigheid gebeuren. Een taaltest is immers 
altijd een momentopname en de taalvaardigheid van leerlin­
gen en studenten evolueert. Zo scoren studenten die al een 
of meerdere jaren deelnemen aan het hoger onderwijs over 
het algemeen beter op academische taalvaardigheid dan 
studenten die voor het eerst aan een opleiding beginnen 
(Heeren, 2021). 

Satellietvariabele

Een belangrijke vraag is of de gemeten taalvaardigheid niet 
louter een ‘satellietvariabele’ is voor andere achtergrondva­
riabelen zoals sociale achtergrond of thuistaal. Als dat het 
geval zou zijn, zou het niet echt nodig zijn om te testen, 
maar zou een opleiding kunnen inzetten op de begeleiding 
van specifieke groepen. Onderzoek naar academische taal­
vaardigheid laat evenwel zien dat, hoewel de voorspellende 
waarde deels overlapt met bepaalde achtergrondvariabelen, 
het nog steeds een kleine maar significante toevoeging 
betekent wat de voorspelling van studiesucces betreft. Aca­
demische taalvaardigheid hangt dan vooral samen met de 
voorgaande schoolloopbaan van studenten. Zo is het risico 
bij studenten uit een vooropleiding die minder voorbereidt 
op het hoger onderwijs duidelijk sterker gerelateerd met 
de beheersing van het academische taalregister (Heeren et 
al., 2021b). Inzetten op zomercursussen en voorbereidende 
trajecten zou studenten uit die opleidingen kunnen helpen.

Informatie rond taalvaardigheid kan dus een kleine, maar 
unieke bijdrage leveren boven op andere voorspellers, maar 
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uiteraard is het belangrijk het totaalplaatje niet uit het oog 
te verliezen. Uit onderzoek blijkt bijvoorbeeld dat naast 
cognitieve ook niet-cognitieve vaardigheden een rol spelen 
(Fonteyne et al., 2017; Richardson et al., 2012; Schelfhout et 
al., 2022). Met andere woorden, variabelen zoals self-efficacy 
(het vertrouwen dat je in staat bent om een taak succesvol te 
volbrengen), zelfbeeld, motivatie en interesse bepalen ook 
hoe succesvol iemand zal zijn. 
Een laatste punt daarbij is dat het belangrijk is om ook 
het studiekeuzeproces grondig te doorlopen. Met andere 
woorden, het is cruciaal om een doordachte studiekeuze te 
maken (Germeijs & Verschueren, 2007; De Clercq et al., 
2017). Een recente studie met data uit het Columbuspro­
ject laat immers zien dat bij deze steekproef van Vlaamse 
laatstejaarsleerlingen slechts 13 procent echt actief bezig was 
met zijn studiekeuze en ongeveer een derde daar eigenlijk 
bijzonder weinig werk van maakte (Demulder et al., 2022). 
Dat toont aan dat ook het keuzeproces zelf aandacht ver­
dient, los van cognitieve en niet-cognitieve vaardigheden. 

Enkele lacunes

Hoewel er al heel wat onderzoek bestaat naar de rol van 
taalvaardigheid in de overstap naar het hoger onderwijs, zijn 
er nog lacunes aan te duiden. Een eerste punt daarbij is dat 
er meer onderzoek nodig is naar de deelcomponenten van 
taalvaardigheid die mogelijk samenhangen met studiere­
sultaten. Trenkic & Warmington (2019) tonen bijvoorbeeld 
aan dat een dergelijke aanpak interessante resultaten kan 
opleveren. Weten welke componenten belangrijk zijn, kan 
niet alleen helpen om een eventueel testconstruct vorm te 
geven, het levert ook interessante informatie voor onder­
steuning, curriculumopbouw en beleid. 
Ten tweede richt het onderzoek naar de voorspellende 
waarde van taalvaardigheid zich tot nu toe voornamelijk 
op academische bachelors (wetenschappelijk onderwijs); 
meer professioneel gerichte opleidingen blijven onder­
belicht. Nochtans weten we uit onderzoek dat de kracht van 
voorspellers kan variëren naargelang het type bachelor of 
zelfs de specifieke opleiding van studenten (De Clercq et al., 

2021; Fonteyne et al., 2017; Schelfhout et al., 2022; Willems 
et al., 2021). Er is bijgevolg nood aan een grondigere studie 
naar het gewicht van talige (deel)vaardigheden, ook in com­
binatie met andere voorspellers, in de verschillende vakge­
bieden en opleidingen. 
Ten derde moeten we de rol en impact van feedback verder 
onderzoeken: niet enkel wat een test zegt, maar ook hoe dat 
gebeurt en welke impact de test heeft op het onderwijsveld 
moet in kaart worden gebracht. Feedback moet afgestemd 
zijn op de doelgroep, dient begrijpelijk te zijn en mag niet 
demoraliseren. Tot slot kunnen we ook stellen dat waar 
studies nu voornamelijk ingaan op de relatie met studie­
succes, ook de zoektocht naar passende begeleiding en 
ondersteuning cruciaal is. Behoefteanalyses kunnen in dat 
opzicht ook een interessante piste vormen (Peters & Van 
Houtven, 2010).

Geen statisch gegeven

Het meten van taalvaardigheid bij leerlingen en studenten 
in de stap naar het hoger onderwijs kan dus bijzonder waar­
devol zijn. Een goed uitgedachte en empirisch gevalideerde 
toets kan op relatief betrouwbare wijze laten zien of deze 
studenten een verhoogd risico lopen en aan welke vaardig­
heden ze nog kunnen werken. Het biedt ook inzichten aan 
opleidingen die kunnen inzetten op relevante vaardigheden 
om studiekansen te verhogen. Tegelijk moeten we ook reke­
ning houden met de beperkte voorspellende kracht van dit 
soort instrumenten. Een beleid dat gebruikmaakt van taal­
toetsen moet zich ervan bewust zijn dat er geen 100 procent 
sluitende beslissingen mogelijk zijn op basis van de resul­
taten. Taalvaardigheid is slechts een van de vele factoren 
die een invloed hebben op succes. Andere (cognitieve) vaar­
digheden, evenals niet-cognitieve aspecten zoals motivatie, 
het geloof in het eigen kunnen en interesse voor de studies, 
spelen ook een rol. 
Daarnaast is taalvaardigheid ook iets wat een student kan 
trainen, het is geen statisch gegeven: elke taaltest is slechts 
een momentopname. Waar de begeleiding en ondersteu­
ning op inzet, is daarom essentieel. Om effect te hebben, 
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moet de geboden ondersteuning aansluiten bij de getoetste 
en dus ook gewenste vaardigheden (Lieve & Van Gelderen, 
2014). En het kan nog een stap verder: naast het aanbieden 
van begeleiding kunnen ook een hervorming van het curri­
culum en het inbouwen van leerlijnen die gradueel opbou­
wen naar complexe, geïntegreerde talige vaardigheden 
oplossingen bieden om het studiesucces te verhogen.
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